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профессиональную помощь и сопро-
вождение при создании медиапродук-
та [3]. Трансляция подобного опыта 
важна как для самого педагогического 
сообщества, так и для обучающихся. 
Педагоги и специалисты службы пси-
холого-педагогического сопровожде-
ния могутвыступать в качестве моде-
раторов,обладающих необходимым 
уровнем цифровой культуры и циф-
ровых компетенций,в области медиа-
образования. 

Развитие навыков медиаграмот-
ности в практике современной школы 
решает образовательные, просвети-
тельские и воспитательные задачи че-
рез проектную деятельность, развитие 
творческих способностей, профессио-
нальную ориентацию, личностное са-
моопределение [4, с.63-65].

Методические решения по разви-
тию медиаактивностей могут сегодня 
иметь широкий спектр: от индиви-
дуальной работы со школьником до 
практик коллективного взаимодей-
ствия [5, с.174-184]. Многое зависит от 
конкретных задач. Для обучающихся 
с  ОВЗ следует использовать различ-
ные организационные формы образо-
вательной деятельности: внеурочные 
мероприятия, занятия адаптационно-
го цикла, элективные курсы, проекты 
и т.д. [6]. Важную роль в проведении 
таких мероприятий играют нагляд-
ные материалы, методы и приемы 
активизации обучающихся. Понима-
ние возможностей виртуальной сре-
ды в условиях реального физического 
пространства – важная составляющая 
для социализации и  инкультурации 
обучающихся с ОВЗ, а для педагогов – 

Введение
Сегодня цифровые технологии 

и  медиа стали одной из важных со-
ставляющих современной жизни в це-
лом, и в образовании в частности. Указ 
Президента РФ «О стратегии развития 
информационного общества в Рос-
сийской Федерации на 2017– 2030 гг.» 
и  Федеральный проект «Цифровая 
образовательная среда» (2018 г.) ста-
новятся основой для включенности 
в  цифровое пространство инклюзив-
ной школы [1,2]. Возникает необхо-
димость в акцентировании внимания 
на  компетентном использовании ме-
диаинструментов и медиапрактик пе-
дагогами и обучающимися в процессе 
образования и воспитания. Особенно 
актуальным это становится для де-
тей с ограниченными возможностями 
здоровья (далее – дети с ОВЗ) и детей 
с инвалидностью, для которых в этих 
условиях создаются ресурсы роста 
и  возможностей, которые нуждаются 
в защите от негативного воздействия 
медиасреды (кибермошенничество, 
интернет-зависимость, сайты, пропа-
гандирующие деструктивное или де-
виантное поведение). 

Подростки с ОВЗ сегодня выступа-
ют активными пользователями меди-
апространства, как и их сверстники. 
Соответственно, зачастую и у данной 
категории обучающихся возникает 
особая необходимость развития меди-
аграмотности: они могут сталкиваться 
с трудностями в технических и комму-
никативных аспектах использования 
медиа, малоинформированы о рисках 
и опасностях при коммуникациях 
в Сети, но при этом ориентированы на 
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возможность предложить методиче-
ский инструментарий для оказания 
помощи в освоении мира в его мно-
гогранности и, как бы ни казалось па-
радоксальным, развития собственных 
креативных способностей и поиска 
оригинальных решений профессио-
нальных задач. 

Таким образом, актуальность наших 
исследовательских задач заключается 
в необходимости целенаправленного 
изучения возможностей использова-
ния в инклюзивном образовательном 
процессе различных медиапрактик, 
как в рамках предметных учебных об-
ластей, так и в воспитательной работе, 
учитывая трудности, с которыми не-
посредственно сталкиваются педагоги 
во взаимодействии с обозначенной ка-
тегорией обучающихся. 

Целью статьи выступает необходи-
мость исследования социальных и про-
фессиональных факторов, влияющих на 
готовность педагогов, с одной стороны, 
к этой деятельности, а с другой – на воз-
можности самих обучающихся успешно 
социализироваться благодаря потенци-
алу современного медиапространства 
в ходе его освоения и эффективного ис-
пользования в процессе обучения.

Кроме этого, следует учитывать, что 
развитие навыков медиаграмотности 
у обучающихся с ОВЗ требует взаимо-
действия субъектов образовательного 
пространства – родителей, педагогов, 
специалистов служб психолого-педа-
гогического сопровождения. Специ-
фику такого рода социального взаи-
модействия в рамках инклюзивного 
образовательного пространства совре-
менной школы еще предстоит изучать.

Методы и методология
Изучением медиапрактик и ме-

диаобразования сегодня занимаются 
многие зарубежные и отечественные 
ученые. 

П. Винтерхофф-Шпурк отмечает 
важность таких компонентов инфор-
мационной социальной компетент-

ности современного человека как 
умение применять информационные 
технологии для социального взаимо-
действия и критическое осмысление 
поступающей информации. Для него 
компетентность связана с нескольки-
ми факторами:

–информационная Я-компетент-
ность (навыки осмысленного использо-
вания информационных технологий);

–умение пользоваться технически-
ми средствами и основами програм-
мирования [7]. 

Для обычного обучающегося ин-
формационно-компьютерные техно-
логии (далее – ИКТ) – элемент освое-
ния и инструмент, с помощью которого 
обучающийся осваивает и содержа-
тельные аспекты при работе с инфор-
мацией. Для детей с ОВЗ ИКТ требуют 
особого ранжирования в зависимости 
от ограничений: специальная клави-
атура, экраны, программное обеспе-
чение, шрифты и пр., – с чем педагогу 
тоже необходимо уметь работать.

С. Дж. Бэрэн, американский медиа-
педагог, предлагает следующую клас-
сификацию навыков и умений, делая 
акцент на содержательном аспекте ос-
воения информации: 

–умения воспринимать, понимать 
и фильтровать информацию, поступа-
ющую из медиапространства; 

–навыки аргументирования и диф-
ференциации своей эмоциональной 
реакции при восприятии информации; 

–навыки критического размыш-
ления о содержании медиаинформа-
ции [8]. 

В этом случае необходимо прини-
мать во внимание особенности вы-
страивания коммуникации между об-
учающимися с ОВЗ и педагогом, что 
является одном из непростых профес-
сиональных решений: в таких случаях 
зачастую возникает необходимость 
индивидуальной работы и проециро-
вания персонализированного общения 
для достижения результата. Многими 
исследователями в данной области 
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справедливо отмечена взаимосвязь 
этого процесса с повышением уровня 
развития культуры личности в целом.

Ключевые понятия, связанные с по-
ниманием медиа и их составляющими, 
позволяют расставить определенные 
акценты с тем, чтобы конкретизиро-
вать содержательную сторону прово-
димого исследования и обозначить  
не только проблемные зоны, но и воз-
можные траектории работы в дальней-
шем [9, 10,11,12]:

Медиа как средства коммуника-
ции, способы передачи информации, 
а также образовываемая ими среда 
(медиапространство).

Медиасреда как пространство, со-
зданное медиа, в котором реальное и 
виртуальное взаимно обусловливают 
друг друга, новые технологии опре-
деляют человеческое существование, 
умение работать с информационны-
ми потоками становится требованием 
времени. 

Медиапрактики как использование 
информационно-коммуникационных 
средств для создания и потребления 
определенного содержания (контента), 
а также для осуществления социальных 
связей и взаимодействий. 

Медиаобразование как совокуп-
ность приобретаемых знаний, умений, 
навыков, ценностных установок, опы-
та деятельности и компетенций, свя-
занных с функционированием челове-
ка в медиакультуре. 

При наличии фундаментальной те-
оретической и эмпирической иссле-
довательской базы следует указать на 
недостаточность работ, отражающих 
реальное состояние медиаобразова-
ния в инклюзивной образовательной 
среде. Современные авторы пред-
ставляют проекты изучения медиа-
грамотности детей с ограниченными 
возможностями здоровья [13, 14], ИКТ- 
компетентности педагога, работающе-
го в инклюзии [15], особенности ме-
диапотребления [16]. Однако, на наш 
взгляд, недостаточно оказываются ос-

вещенными вопросы, связанные с воз-
можностями интеграции медиа в обу-
чение и воспитание детей с ОВЗ.

В рамках внутреннего гранта Ураль-
ского государственного педагогиче-
ского университета в 2023-2024  гг. 
кафедрой философии, социологии 
и  культурологии было реализовано 
прикладное социологическое исследо-
вание «Медиапрактики в инклюзив-
ном образовании» (участники проекта: 
Симбирцева Н.А., доктор культуроло-
гии, доцент, Шалагина Е.В., кандидат 
социологических наук, доцент, Коло-
товкина И.М., специалист по учеб-
но-методической работе, студенты 
института общественных наук УрГПУ – 
Цыбина Е.В., Обухова О.Н.).

Методы сбора первичной социаль-
ной информации:

– онлайн опрос родителей, вос-
питывающих детей с ОВЗ,  по ориги-
нальному авторскому инструмента-
рию в  условиях целенаправленной 
выборки (N – 90 человек,  проживаю-
щих в различных городах Свердлов-
ской области)1;

– фокус-группа с педагогами, име-
ющими опыт работы в инклюзивных 
школах (15 человек);

– полуформализованное интервью 
(20 педагогов МАОУ СОШ);

– свободное глубинное интервью 
(N – 12 педагогов из образовательных 
учреждений, реализующих адаптиро-
ванные образовательные программы).

Целью социологического исследо-
вания стало выявление проблемных 
зон со стороны профессионально-пе-
дагогического сообщества в освоении 
принципов медиаобразования и вклю-
чении их в профессиональную деятель-
ность, что позволило получить пред-
ставление о востребованности опыта 
интеграции медиапрактик в процесс 

1 Авторы выражают благодарность коллективу 
ГБОУ СО ЦППМСП «Ресурс» г.Екатеринбург, лично 
директору Третьяковой И.А. и заместителю директора 
Ляпину А.П.  за помощь в организации и проведении 
онлайн опроса.
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обучения и воспитания, а  также опы-
тавыстраивания коммуникации, ак-
туального как для педагогов, специа-
листов различных областей, так и для 
подрастающего поколения. 

Результаты
Используют ли педагоги сегодня 

элементы медиаобразования на сво-
их уроках (или факультативных заня-
тиях)?  Мнения наших респондентов 
в ходе исследовательского взаимодей-
ствия разделились: для 50 % опрошен-
ных нами учителей  медиа уже стали 
частью учебного и воспитательного 
процесса, их применение отмечается 
ими как регулярное; такая же доля ин-
формантов (50 % опрошенных) выбра-
ли вариант, утверждающий обратное. 

Причем, в качестве причин от-
сутствия медиапрактик в школе ими 
назывались следующие: не хватает 
знаний о возможностях медиаобра-
зования, неэффективно работает тех-
ническое оснащение кабинетов, нет 
официальных методических рекомен-
даций, не позволяет школьное распи-
сание, высокий уровень сложности для 
обучающихся с ОВЗ.

Анализируя полученные результа-
ты, следует отметить, что 70% опро-
шенных нами педагогов сталкивались 
с трудностями в процессе внедрения 
медиаобразовательных элементов 
в учебный процесс. 

Характер трудностей, о которых они 
рассказывали, весьма разнообразен. 
Это недостаточность технической под-
держки в школе, отсутствие времени 
у педагога на создание или интеграцию 
медиа, сложности с сетью Интернет 
в  здании образовательной организа-
ции, отсутствие курсов повышения 
квалификации по использованию ме-
диа в инклюзивном образовании, про-
блемы доступности оборудования для 
трансляции медиапродукта.

Какие виды медиапрактик все-таки 
на сегодняшний день используются пе-
дагогами в образовательном процессе? 
Рассмотрим их в таблице № 1.

Итак, самыми распространенными 
видами медиапрактик выступают тра-
диционные презентационное сопро-
вождение материала и использование 
различных видеофрагментов, кинома-
териалов, мультфильмов, а также оз-
вучка видеосюжетов и интерактивные 
дидактические игры.

Рис. 1. Трудности использования медиапрактик в школе  
в представлениях педагогов

нехватка технической 
поддержки 32%

нехватка времени для 
создание контента 21 %

сложности с Интернетом 21 %

отсутствие обучения по 
использованию медиа 16 %

проблемы доступности 
оборудования 5 %
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Таблица № 1
Виды медиапрактик, используемых на уроках (занятиях)  

с обучающимися с ОВЗ

Наименование Доля респондентов,
в %

Количество ответивших 
(абс.значение, чел.)

Презентации 33,3 30
Видеофрагменты 33,3 30
Кинофильмы 22,2 20
Мультфильмы 22,2 20
Озвучка видеосюжетов 22,2 20
Интерактивные дидактические игры 22,2 20
Создание коллажей 11,1 10
Интеллект карты 11,1 10
Проект "Литературная песочница" 11,1 10

Еженедельный выпуск "Детские вести" 11,1 10
Вырезки из СМИ и журналов 11,1 10

Диафильмы 11,1 10
Kahoot! 11,1 10
Онлайн библиотеки 11,1 10
Музеи 11,1 10
Видеоуроки 11,1 10

Онлайн тесты и задания 11,1 10
Онлайн игры 11,1 10

Тренажёры 11,1 10
Аудиокниги 11,1 10
Аудиоуроки 11,1 10

Таблица № 2
Опыт обращения к образовательным и развивающим онлайн ресурсам 

(% от ответивших)

Наименование онлайн ресурса Да Нет
Затруд-
няюсь 

ответить
Виртуальная библиотека (напр. Библиотека М.Мошкова) 55,6 44,4 0,0
Онлайн кинотеатр (напр. Детский онлайн кинотеатр 
«Ноль плюс»)

33,3 55,6 11,1

Досуговые онлайнплатформы (Google Arts & Culture 
(ранее Google Art Project)

33,3 44,4 22,2

Онлайн курсы (напр. Лекториум) 77,8 22,2 0,0
Образовательные онлайн порталы, просветительские проекты 
(напр. ARZAMAS, Наука.PRO…)

66,7 33,3 0,0

Ресурсы создания инфографики (Studio.polotno, Visme, 
Vistacreate, Easel.ly, Piktochart, Infogr.am, Ru.Postermywall )

22,2 77,8 0,0

Обработка графики, создание коллажей, мемов (Editor.Pho.To, 
hotoshop.Adobe.Com, Photofunia (фото в рисунок), Fotor, Fotostars, 
Flyvi.Io/Ru)

44,4 55,6 0,0
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Скрайбингианимация (PowToon, Sparcol, Goanimate, Animoto, 
Vyond, Videoscribe, App.animaker, Doodly, Voki)

0,0 100,0 0,0

Создание аудиогида (Izi.TRAVEL, TurCreator) 0,0 100,0 0,0
Онлайн уроки, курсы, тесты (CORE, GoogleClassroom, Udoba, 
OnlineTestPad, ZipGrade, PlayPos.it, Edpuzzle, iSpring, Sli.do, 
Vacademia)

66,7 33,3 0,0

Интеллект-карты (MindMeister, WiseMapping, Coggle.it, Mind42, 
Bubble.us, Popplet, Cacoo, Lucidchart, FreeMind, Graphonline)

33,3 66,7 0,0

Мультимедийные лонгриды (лендинг, мультискрипт, 
квиз-сайт) – Tilda.cc, Flexbe.ru

44,4 55,6 0,0

Сторителлинг, интерактивные книги (Storyjumper, Bookcreator, 
Nearpod, Writereader)

37,5 62,5 0,0

Таким образом, наибольшей попу-
лярностью у педагогов сегодня пользу-
ются онлайн-курсы, образовательные 
онлайн-порталы, онлайн-уроки, тесты, 
наименьшей – скрайбинг и анимация, 
а также создание аудиогида.

В ходе анализа особенностей обра-
щения к ресурсам медиа в условиях 
инклюзии предполагалось изучение 
характера вовлеченности детей с ОВЗ 
в работу школьных СМИ. Респонден-
тами были перечислены следующие 
виды деятельности обучающихся 
с ОВЗ: участие в мероприятии ко «Дню 
защиты детей» («ребята писали ста-
тью про любимые занятия»), «в школе 

проводятся мероприятия, приобща-
ющие детей с ОВЗ к медиапростран-
ству», участие в творческих конкур-
сах (конкурс чтецов, танцевальный 
конкурс со съемкой сопровождающих 
его видеороликов), участие в онлайн 
олимпиадах. То есть, обучающиеся 
с ОВЗ сегодня оказываются вовлечен-
ными в различную деятельность, ко-
торая активно отражается в школьных 
СМИ, или ими инициируется.

Лишь каждый пятый респондент 
(20%) имел опыт организации (или уча-
стия) медиапроектов в цифровом про-
странстве с обучающимися с ОВЗ, 30% 
информантов отметили отсутствие 

Рис. 2. Уровень медиаграмотности у обучающихся  
с ОВЗ в представлениях педагогов

уровень медиаграмотности

очень низкий 10 %

низкий 30 %

средний 40 %

хороший 20 %

отличный 0 %
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такого опыта. Половина опрошенных 
(50%) затруднились с ответом.

Таким образом, чаще всего педа-
гоги оценивают медиаграмотность 
у обучающихся с ОВЗ как среднюю 
(40,0% опрошенных). Второй в рейтин-
ге ответ «низкая» – 30,0% педагогов. 
Только пятая часть учителей считает, 
что, как правило, имеют дело с уровнем 
развития навыков медиаграмотности 
у обучающихся с ОВЗ, которую мож-
но оценить как достаточно хорошую. 
Очень низким обозначает этот же по-
казатель каждый десятый респондент.

В чем же сильны сегодня обучаю-
щиеся с ОВЗ? Чуть более трети (36,8%) 
респондентов назвали их умение ис-
пользовать гаджеты и электронные 
устройства при поиске и обработке 
необходимой информации, а так-
же для коммуникативных целей. По 
21,1% педагогов отмечают их возмож-
ности «различения достоверной и не-
достоверной информации» и «этичное 
поведение в интернете и социальных 
медиа». Примерно каждый десятый 
педагог (10,5%) указал среди лучших 
цифровых навыков школьников анализ 
медийных сообщений и рекламы. Реже 
всего респонденты выбирали в  своих 
ответах навыки «оценки надежности 
источников информации в интернете» 
и «защиту личных данных и цифровую 
безопасность» (по 5,3%).

Анализируя преимущества ис-
пользования медиапрактик в учебном 
процессе, мы выявили, что примерно 
каждый четвертый педагог (по 23,5%) 
назвал повышение интереса учащихся 
к обучению и улучшение визуализа-
ции и понимания учебного материала. 
17,6% респондентов выбрали вариант 
«развитие медиаграмотности у уча-
щихся». 14,7% опрошенных сказали об 
улучшении коммуникативных навыков 
учащихся. Примерно один из десяти 
педагогов (11,8%) видит воспитатель-
ный потенциал при использовании ме-
диапрактик.  Особо следует отметить 
их  профориентационныйресурс: 8,8% 
педагогов убеждены ввозможностях 
данного ресурсазапускать и развивать  
процессы профессионального самоо-
пределения школьников.

Более трети педагогов (36,4% опро-
шенных) главной перспективой счита-
ют аудиовизуализацию, когда у обуча-
ющегося имеются проблемы с чтением, 
слухом. Примерно каждый четвертый 
респондент (27,3%) отметил дополни-
тельные возможности индивидуаль-
ной адаптации и возможностей для 
развития ребенка. По 18,2% опрошен-
ных выделили включение учеников 
в творческие активности и медиапро-
екты, а также устранение барьеров до-
ступности в использовании медиа для 
различных категорий обучающихся.

Таблица № 3
Перспективы в работе с медиа в условиях инклюзивной среды

Характеристика
Доля респон-

дентов,
( в %)

Количество  
ответивших (абс.

значение,чел.)
Аудиовизуализация, когда имеются проблемы с чте-
нием, слухом…

36,4 32

Дополнительные возможности индивидуальной 
адаптации и развития для ребенка

27,3 24

Включение учеников в творческие активности и ме-
диапроекты

18,2 16

Устранение барьеров доступности в использовании 
медиа для различных категорий обучающихся

18,2 16
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Выводы
Рассматривая возможности медиа- 

образования в инклюзивной среде,  
стоит обратить внимание на ряд труд-
ностей, возникающих в процессе при-
менения и адаптации медиаресурсов. 
Одним из барьеров сегодня выступа-
ет подготовка педагогических кадров 
в  рамках этого направления. Не вы-
зывает сомнений, что учитель должен 
иметь профессиональные компетен-
ции в сфере медиа: знать актуальные 
медиапродукты и интерактивные он-
лайн-ресурсы, понимать их возмож-
ности и риски при использовании 
с разными категориями обучающихся, 
владеть навыками медиатехнологий 
в  условиях инклюзивной образова-
тельной среды.

Так, один из ведущих исследова-
телей в области медиапедагогики 
Ю.Н. Усов,  предлагая программу «Ме-
диаобразование» для учащихся 10-
11-х  классов общеобразовательной 
школы, указывает на необходимость 
включения ряда обязательных темати-
ческих блоков: 

– «введение в медиаобразование 
(понятие медиаобразования, медиа-
текста, его основных критериев оцен-
ки, создание медиатекста и т.д.); 

– экранная реальность в медиаобра-
зовании школьников (возможности 
экранного изображения, понятие о ме-
диакультуре, модель ее развития и т.д.); 

– человек – окружающая среда – 
возможности ее освоения, осмысления 
и идентификации (взаимосвязь пер-
цептивных единиц, различные сред-
ства установления этих взаимосвязей; 
информационное пространство, его 
интерпретация с помощью слова, му-
зыки, пластического образа и т.д.); 

– технологии, усовершенствующие 
освоение окружающего мира, модели-
рующие человеческое сознание (раз-
витие медиатехники, моделирование 
мира и человеческого сознания и т.д.); 

– дигитальное тысячелетие – новая 
фаза цивилизации (философские, эсте-

тические, культурологические оценки 
масс-медиа; особенности «электрон-
ного» общества, повествования, воз-
действия современного экрана; воз-
можности цифровых аудиовизуальных 
технологий и т.д.) [17, c.55].

Следует отметить, что в процессе 
создания адаптированной образова-
тельной программы для детей с ОВЗ 
и детей с инвалидностью интегра-
цию медиа (ресурсов, инструментов 
и практик) следует организовывать 
особым образом. Практически все 
эти блоки могут становиться частью 
инклюзивной школьной среды. Допол-
нительно следует уделять внимание 
разделам, способствующим развитию 
критического мышления и навыкам 
медиаграмотности у детей с ОВЗ. Эти 
навыки помогут детям не только вос-
принимать, интерпретировать и ве-
рифицировать информацию из раз-
личных источников, но и разбираться 
в  медийных форматах, отличать фак-
ты от мнений, а также осознанно ис-
пользовать предлагаемые сегодня воз-
можности медиа для своего развития 
и общения. В целом, развитие навыков 
медиаграмотности важно для фор-
мирования устойчивых компетенций 
в условиях цифровой эпохи и в контек-
сте защиты подрастающего поколения 
от манипуляций в информационном 
пространстве. 

Кроме этого, значимым компонен-
том процесса эффективного вклю-
чения медиапрактик в инклюзивной 
школе должна стать, так называемая,  
позитивная взаимозависимость.  Она 
подразумевает разработку и включе-
ние в образовательный процесс таких 
заданий, которые способствовали бы 
формированию элементов взаимопо-
мощи у учащихся. Например, работа 
в группах с определением различных 
социально-профессиональных ролей. 
В процессе ролевых игр дети быстро 
осознают важность совместного дей-
ствия, понимают, что каждый из них 
является неотъемлемой частью кол-
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лектива, что особенно важно для детей 
с особыми потребностями. К примеру, 
обучающиеся могут создавать меди-
апродукты (статьи, видеоролики, ме-
диасообщества и т.п.), разрабатывать 
и реализовывать совместный медиа-
проект (радиопередача или онлайн-га-
зета), где каждый участник группы, 
отвечая за определенные этапы реа-
лизации и решая конкретные задачи, 
взаимодействует с другими учениками 
для достижения общей цели.

Заключение
Рассуждая о роли медиаобразова-

ния в инклюзивной школе, не стоит 
забывать о том, что существуют не 
только преимущества, но и риски: не-
гативное воздействие контента, ко-
торый не соответствует возрасту или 
специфике образовательных потреб-
ностей ребенка; кибербуллинг и ор-
ганизация онлайн-безопасной среды; 
интернет-зависимость. 

Как известно, обучающиеся с особы-
ми образовательными потребностями 
имеют ряд психолого-педагогических 
особенностей: высокая внушаемость, 
склонность к подражанию, ограничен-
ное понимание собственной личности, 

нестабильная самооценка, недостаточ-
ный уровень критического мышления, 
особенности поведения. Это увеличи-
вает риск стать объектом мошенниче-
ства, столкнуться с агрессивным по-
ведением, подвергнуться влиянию 
навязчивых убеждений и мнений, стать 
жертвой социальных провокаций или 
онлайн-издевательств (троллинга). 

Вышеперечисленные особенно-
сти также влияют на формирование 
навыков медиаграмотности. Так, 
О. М. Скибина и А. А. Чернова в своем 
исследовании подчеркивают преобла-
дание у особых детей  низкого уровня 
медиаграмотности, который проявля-
ется при их включении в  информаци-
онные потоки [18], схожие тенденции 
были выявлены и в процессе нашего 
прикладного исследования. Вопрос 
о  важности обеспечения медиабез-
опасности становится как никогда 
прежде актуальным сегодня.  Сопро-
вождение педагогами родителей в ин-
формировании о медиасреде, а также 
контроль семьи за Интернет-активно-
стью детей способны создавать под-
держивающее онлайн-окружение для 
детей с особыми образовательными 
потребностями. 
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